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Contexte et problématique

* Compeétences du 21¢ siecle

e créativité et I'innovation, pensée critique, résolution de
problemes, la métacognition, la communication, la
collaboration (travail d’équipe), la maitrise de I'information, la

maitrise du numérique [...]
(Global Partnership for Education (2020, p. 5)

* Etats émotionnels

* Les états émotionnels positifs favorisent I'apprentissage
(Ashby et Isen, 1999; Lafortune et al. 2005; Martin et Clore, 2001)

e Situation d'évaluation

e Source de stress
(Perrenoud, 2004; Perrier et Zuccone, 2010)



Contexte et problématique

* Concepts d’examen et de collaboration

* Examen et collaboration
* Deux termes qui paraissent contradictoires (Cozma, 2021)

* Examen collaboratif
* Non pour classer les apprenant.e.s

* Non pour recompenser les plus méritant.e.s

* Part collaborative
* Tend a bénéficier au plus grand nombre

* A commencer par les apprenant.e.s dont les résultats
individuels sont plus faibles (Meaders et Vega, 2022)



Contexte et problématique

Réputation de |I'examen collaboratif

 Améliore
* 'apprentissage (Vasquez-Garcia, 2018)
e 'autorégulation (Vogler et Robinson, 2016)

e La motivation et 'engagement pour un apprentissage actif (Rieger et Heiner, 2014) et plus
responsable (Cozma, 2021)

* La maitrise du matériel pédagogique (Bremert et al., 2020)
* l'intérét envers la matiere a I'étude Yuretich et al., 2001)

* Favorise
e La compréhension en profondeur des concepts (Bremert et al., 2020)
* Le développement de la pensée critique (Gilley et Clarkson, 2014)
 La réflexion de haut niveau (Mahoney et Harris-Reeves, 2019)

* Soutient de maniere bénéfique la résolution de problemes
 Notamment lorsque le raisonnement est partagé (Heller et al., 1992)



Cadre théorique

Ftats émotionnels

* Perspective dimensionnelle
se base sur des réactions
emotionnelles en combinant
des états émotionnels de
valence positive ou négative
et d’arousal élevé ou faible
(Russell, 2003)
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Figure 1. Adaptation du modele circomplexe de Russel (1980 ; 2003)



Méthodologie

Cours d'anthropologie
e 2 groupes (86 étudiant.es)
*n=11
e 3 équipes (deux de quatre étudiant-es et une de trois)

Collecte de donneées
*Physiologiques
*Activité électrodermale (EDA)

sAccélérometre
*Température



Méthodologie

Instrument

Bracelet E4 d'Empatica
«Captation vidéo

rch/e4/

Analyse de données
*Conductance cutanée: mesurée en microsiemens (uS)
*EDA Explorer
*Algorithme qui réalise un lissage et enleve le «bruit»
|ldentification des niveaux d'activation-arousal (peak)

-int/resea

m/en

: https://www.empatica.co


https://www.empatica.com/en-int/research/e4/

Résultats
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Résultats

Groupe 1

aaaaaaaaaaaaaaaa

m
30
25
(i
20
o 15 \
10

’\
LY :
_ M’WWWW T -ﬁLu-H‘m R Ta 1y T n B em—

f 4
1 ;\N\W\ M"F\"\w*w\ J
Q::M"'W’ VW \\\le WMMW

v

.lWMMWWWWJ@WMM W” 1 f

EDA with Peaks marked
o7
os
05
os i
8 ‘ "ﬂ‘-\ Wﬂt}m \
02 |
Bl %WMW
an
5 i % % T
i (i)

Time (min)

Groupe 2

o

X

WW']\W‘{W«JMMWMWWM. MHL

.
o pl ud
0 MWU\M

EDA with Peaks marked

N
as
u ]
5 i
g mﬂ }M}m |
w 'ﬁN'J'F
i WW
w0

W an 5 % 5

Tea iy

Groupe 3

with Peaks marked

\MMM\\ﬁ@W“u




Discussion conclusive

* Pas de pattern commun

 Les étudiant.es ont des états émotionnels avec:
* Pics au début de |I'examen
* Pics a la fin de I'examen
* Pics a certains moments

e Les étudiant.es vivent différemment I'examen collaboratif

* Analyser les situations vécues avec des analyses
d'interactions verbales
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